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Nastavne metode u konceptualnome pristupu na primjeru nastave

hrvatskoga jezika

Sazetak

Moderna nastava Hrvatskoga jezika u svoje srediSte postavlja ucenika, dok ucitelj postaje
organizator, voditelj i poticatelj. Osim toga, nastava postaje interdisciplinarna, ona povezuje
razli¢ita predmetna podrucja, ali i druge znanosti ¢ak i tijekom samo jednoga nastavnog sata.
Da bi se to postiglo i da bi u¢enik uocio poveznice izmedu teorije koju stjece u skoli s onime
Sto mu je potrebno u stvarnome svijetu, ucitelji moraju svoju nastavu svakodnevno
osuvremenjivati koristeci se prikladnim nastavnim metodama. Jedan od pristupa koji podupire
takav nacin poucavanja jest konceptualni pristup. Zahvaljujuéi istrazivackome ucenju koje je u
srzi konceptualnoga pristupa, ucenici mogu razumjeti Cinjeni¢no znanje preko slozenih,
apstraktnih koncepata istovremeno razvijaju¢i razliite vjeStine ucenja. Nadalje, preko
koncepata u moguénosti su povezivati razliito gradivo i1 uocavati poveznice medu
kompleksnim pojmovima i jednostavno ih prenositi 1 primjenjivati izvan ucionice. Ovaj rad
donosi pregled metoda koje su najucinkovitije u konceptualnome pristupu zajedno s konkretnim
primjerima u nastavi Hrvatskoga jezika.

Kljucne rijeci: Hrvatski jezik, interdisciplinarnost, konceptualni pristup, nastavne metode,
suvremena nastava.

1. Uvod

Moderna nastava Hrvatskoga jezika u svoje srediste postavlja ucenika. To od ucitelja
trazi odredene promjene jer njegova primarna uloga viSe nije izlagacka, ve¢ on postaje
organizator, voditelj i poticatelj. Prema tome, nastavnik treba osmisljavati poticajno okruzenje
1 strategije koje motiviraju ucenike na aktivno sudjelovanje, samostalno i kriticko promisljanje,
kao 1 na izrazavanje svojih stavova. Sve to dovodi do toga da ucenik i nastavnik postaju
sukreatori nastavnoga procesa, a komunikacija samim time biva viSesmjerna. Unato¢ tome,
uloga nastavnika nije time umanjena, naprotiv, on treba poticati ucenike na dosezanje visih
misaonih procesa aktivnim istrazivackim metodama i metodickim postupcima zbog Cega se
moze zakljuciti da je nastavnik upravo ovim promjenama dobio ve¢u odgovornost.

Jednako tako, nastava postaje interdisciplinarna, ona povezuje razli¢ita predmetna
podrucja, ali i sadrzaje drugih nastavnih predmeta ¢ak i tijekom samo jednoga nastavnog sata.
Da bi se to postiglo 1 da bi u¢enik uo€io poveznice izmedu teorije koju stje€e u Skolskoj ustanovi
s onime §to mu je potrebno u stvarnome svijetu, nastavnici moraju svoju nastavu svakodnevno
nanovo stvarati i osuvremenjivati koriste¢i se prikladnim nastavnim metodama i postupcima.
U skladu je s time i Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i
gimnazije* (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, MZO, 2019, str. 102) koji navodi da se
»strategije ucenja, metode 1 oblici ufenja 1 pou€avanja povezuju sa sadrZzajima predmetnih
podrucja hrvatski jezik 1 komunikacija, knjizevnost 1 stvaralaStvo te kultura i mediji”. To je
kompleksan i zahtjevan proces koji prvo trazi dobro razumijevanje teorije i metoda da bi se
potom mogla organizirati suvremena nastava koja ¢e pomoci objema stranama.

43 U daljem se tekstu za taj dokument rabi naziv Kurikul.
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Jedan od pristupa koji podupire takav nacin poucavanja jest konceptualni pristup.
Koncepti se predlazu kao temelj ovoga pristupa jer se kontekst uc¢enja i poucavanja, odnosno
ljudsko znanje, svakodnevno mijenja, dok koncepti ostaju isti — oni su nepromjenjivi i stalni.
Zahvaljujuéi istrazivackomu ucenju koje je u srzi konceptualnoga pristupa, ucenici mogu
razumjeti ¢injeni¢no znanje preko slozenih, apstraktnih koncepata istovremeno razvijajuci
razlicite vjestine ucenja. Preko njih, nadalje, u moguénosti su povezati razli¢ito gradivo i
uocavati poveznice medu kompleksnim pojmovima i jednostavno ih prenositi i primjenjivati
izvan ucionice. Ipak, Barth (2004, str. 15) isti¢e da postoji problem prijenosa znanja s ucitelja
na uCenika. Prema njoj, ucitelj ,,mora znati modelirati na¢in razmisljanja i rasudivanja u
podru¢ju znanja”, odnosno treba primjenjivati odgovaraju¢e metode i pristupe kojima ¢e
ucenicima pribliziti teorijsko znanje, ali i omoguditi razumijevanje misaonih procesa koji vode
do toga znanja. Stoga ¢e se u nastavku rada dati teorijski pregled metoda koje su najucinkovitije
u konceptualnome pristupu zajedno s konkretnim primjerima koriStenima u nastavi Hrvatskoga
jezika u Medunarodnoj osnovnoj 1 srednjoj Skoli Aspalathos koja radi po programu
Medunarodne mature (International Baccalaureate).**

2. Nastavne metode i postupci za poticanje konceptualnoga uc¢enja

Konceptualni pristup sastoji se od triju temeljnih sastavnica — Cinjenicnoga znanja,
koncepata i vjeStina, medu kojima treba postojati sinergija (Erickson i dr., 2007). Upravo
teorijsko znanje i vjestine predstavljaju temelj za razvoj i dublje shvacanje koji motiviraju
ucenike na istraZivanje te uocavanje uzoraka i veza izmedu novoga i ve¢ steCenoga znanja, a
takoder im omogucuju da nauceno lakse i brze primijene u novim situacijama (Bransford i dr.,
2000, str. 16-17). Nastavni sat ili nastavna tema sastoji se od nekoliko faza koje se
pojednostavljeno nazivaju istrazivacki krug. Prema Short (2008), nastava se organizira u sedam
faza: kretanje od poznatoga, pronalazenje pitanja za istrazivanje, stjecanje novih perspektiva,
obra¢anje paznje na razliCitosti, dijeljenje naucenoga, planiranje novih istraZivanja i
poduzimanje promi$ljenih novih koraka. Na sliCan su nacin istrazivacki krug objasnile
Marschall i French (2018), pa prema njima postoje sljedece faze kombiniranoga pristupa:
uklju¢ivanje ucenika (priprava, motivacija), fokusiranje, istrazivanje, organizacija,
generalizacija, prijenos znanja i refleksija. Treba istaknuti da u jednoj nastavnoj temi moze
postojati viSe istrazivackih krugova. Jednako tako svaki nastavni sat ne treba imati sve dijelove
istrazivackoga kruga, ali svaka nastavna tema treba imati sve faze istrazivackoga kruga.

Prvi je korak u nastavnome procesu motivacija ucenika koja sluzi osvjezivanju
predznanja, poticanju interesa za temom i Zelje za istrazivanjem. U drugome koraku ucenici se
detaljnije upoznaju s glavnim konceptima (makrokoncepti i mikrokoncepti) i ¢injeni¢nim
znanjem koje ¢e se tijekom toga nastavnog sata ili sljede¢ih nekoliko nastavnih sati razvijati.
Nakon toga ucenici, samostalno, u paru ili skupini, istrazuju teorijski sadrzaj i razvijaju vjestine
te ih nastoje povezati s konceptima teme (Marschall i French, 2018, str. 29-31). Cetvrti korak
odnosi se na organiziranje razmisljanja na ¢injeni¢noj i konceptualnoj razini, a u njemu se
ucenici sluze razli¢itim materijalima i grafickim prikazima kako bi pronasli sli¢nosti i/ili razlike
medu istrazenim. U petoj fazi ucenici dolaze do generalizacija, odnosno povezuju Cinjenice i
vjeStine teme, u ¢emu im mogu pomoc¢i materijali 1 graficki organizatori iz prethodne faze
(Marschall i French, 2018, str. 29-33). Cilj je konceptualnoga u€enja da ucenici nauc¢eno mogu
prenijeti u nove prostore i to upravo preko generalizacija. Stoga, u Sestome koraku ucenici
testiraju valjanost generalizacija prijenosom znanja u stvarni prostor iako nije nuzno da se to
uvijek dogodi tijekom nastavnoga sata. Posljednji je korak refleksija iako se ona osim toga

44 Program Medunarodne mature (IB) nudi kontinuitet medunarodnoga obrazovanja kroz zahtjevne programe za
ucenike od 3 do 19 godina poticuci kriticko misljenje, interdisciplinarnost, osobni razvoj i znatizelju.

126



Zbornik stru¢nih radova Krug od znanosti do ucionice

odvija tijekom cijeloga istrazivackog procesa. Bitno je da ucenici promisljaju o svojim
postupcima, mogucim promjenama i poboljSanjima svojih vjestina i znanja jer time preuzimaju
odgovornost za svoje ucenje, donose odluke i aktivno sudjeluju u oblikovanju vlastitoga
obrazovnog procesa (Marschall i French, 2018, str. 29-35).

U konacnici, cilj je konceptualnoga pristupa primjena stecenoga znanja i razvijenih
vjestina preko koncepata u novim kontekstima, stoga to utjece i na odredivanje nastavnih
metoda, metodickih postupaka i aktivnosti. Rosandi¢ (1975, str. 15) navodi da ,,novije nastavne
metode istiCu u prvi plan djelatnost kojom se organizira pronalazacka i stvaralacka aktivnost
ucenika”. Nadalje, Kaji¢ (1981, str. 19) istice da su ,,nastavne metode nacini rada nastavnika i
ucenika, a razvijaju sposobnosti, uklju¢uju odgojni element i pridonose usvajanju spoznaja”.
Vazno je takoder istaknuti da za vrijeme toga procesa ,,i jedni i drugi uce i razvijaju sposobnosti,
vjestine, jaCaju samostalnost i odgovornost.* (Listes, Belina, 2016, str. 45). Sli¢no tomu, Barth
(2004, str. 11) naglasava da metode ucenja predstavljaju ,,modele razumijevanja”, Sto dodatno
potvrduje vaznost pazljivoga odabira strategija poucavanja. Zanimljivo je uociti 1 Rosandi¢ev
(1975, str. 15) zakljucak: ,,Kao glavni kriterij za odredivanje nastavnih metoda ne uzimaju se
izvori znanja (izvori spoznavanja) i postupci koji se uz njih povezuju nego dozivljajno-
spoznajni procesi (spoznajna djelatnost ucenika).” S obzirom na sve navedeno, u
konceptualnome pristupu s naglaskom na istrazivacko ucenje iznimno je bitno pazljivo i
precizno izabrati metode i metodicke postupke koji ¢e kod ucenika razviti sve potrebne vjestine
i spoznaje. Dominantne metode i metodicki postupci u ovome pristupu jesu Sokratova dijaloska
metoda, konceptualne mape, projektni zadatci, aktualizacije tema 1 prijenos znanja preko
koncepata, debate, graficki organizatori, uporaba koncepata za stvaranje istrazivackih pitanja,
meduvrsnjacko poucavanje, problemski zadatci, vizualne rutine...

U radu se iznosi teorijska podloga Cetiriju nastavnih metoda u konceptualnome pristupu
s primjerima primjenjivima i upotrijebljenima u nastavi Hrvatskoga jezika i to u predmetnome
podrucju knjizevnosti 1 stvaralastva. Budu¢i da metoda i metodickih postupaka ima mnogo,
ostavlja se prostor za daljnja istrazivanja i nacine primjene u nastavi Hrvatskoga jezika. Osim
toga, cilj je 1 prikazati kako se gradivo poezije razliCitih razreda koje ovisi o ishodima
propisanima u Kurikulu preko razli¢ite konceptualne le¢e i/ili mikrokoncepta uz dobar izbor
metode moze obraditi na nove izazovnije nacine kako bi ucenici mogli uociti poveznice sa
stvarnim svijetom, a pritom razvijati mnoge vjestine.

3. Sokratova dijaloSka metoda

Jedna od metoda koja mozZze biti iznimno korisna u nastavi Hrvatskoga jezika i to u svim
predmetnim podruc¢jima — hrvatski jezik i komunikacija, knjiZevnost i stvaralastvo, kultura i
mediji — jest Sokratova dijaloska metoda. Metoda svoje korijene pronalazi u staroj Grckoj,
odnosno grckome filozofu Sokratu, a oslanja se na konstruktivistickim principima ucenja i
poucavanja, medu koje se ubraja i istrazivacko ucenje (Bolcevi¢, 2015). Kako navodi Pandzi¢
(2001, str. 20-21), Sokrat je ,,Cesto vodio razgovore s atenskim sugradanima podupiruci ih u
nakanama da postanu bolji 1 plemenitiji. Oko njega su se posebice okupljali mladi ljudi.
Tvrdnjama o vlastitom neznanju Zzelio je u svojih sugovornika osvijestiti potrebu za u¢enjem.
Postavljanjem uzastopnih, sugestivnih pitanja, metodom trazenja vodio je svoje sugovornike
do umne spoznaje i javnoga otkrivanja istine.”

Upravo zbog svega toga, metoda se temelji na postavljanju pitanja radi poticanja
kritickoga miSljenja 1 rasudivanja. Ovakvo ucenje od ucenika zahtijeva istrazivanje teme,
promisljanje 1 zaklju¢ivanje, ali 1 refleksiju o novim spoznajama te razmjenu znanja.

Nastavnik moze osmisliti po€etnu temu, tezu ili pitanja, ali taj dio moZe biti prepusten
i uCenicima koji tijekom istrazivanja mogu do¢i do novih pitanja koja zahtijevaju odgovore. To
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moze biti poticaj za dublje istrazivanje problema te posluziti kao temelj za razrednu raspravu,
koja se najCeS¢e odvija za okruglim stolom kako bi svi bili ravnopravni i kako bi lakse
razgovarali. Osim toga, u€enik bi trebao samostalno ili u suradnji s drugima dolaziti do novih
spoznaja, argumentirati svoje zakljucke, analizirati ideje drugih sudionika, razmatrati nove
mogucénosti te komunicirati o njima. Nastavnik u tome dijalogu nije ispitiva¢ ni onaj koji
postavlja pitanja — njegova je uloga priprema ucenika, primjerice davanjem unaprijed
osmisljenih, konceptualnih pitanja. Ovakav dijalog ne sluzi raspravi, on je rasprava koja cak i
ne tezi zajedniCkomu rjesenju, ve¢ poticanju kritickoga nacina razmisljanja. To je razgovor o
temi koji treba potaknuti sve sudionike na suradnju i preispitivanje stavova i argumenata. Ovo
je metoda u kojoj uc€enici vode nastavni proces, medusobno suraduju, dok nastavnik postaje
ravnopravan sudionik koji ith povremeno usmjerava novim pitanjima ili potpitanjima kada
skrenu s teme.

Sokratova dijaloska metoda u konceptualnome pristupu s fokusom na istrazivacko
ucenje moze se iskoristiti u svim dijelovima istrazivackoga kruga uz uvjet da je nastavni proces
dobro organiziran. Iznimno je korisna za razvoj mnogih vjestina — od kriti€¢koga 1 kreativnoga
misljenja, komunikacijskih vjestina, suradnje, pa do samoorganizacije. Govorec¢i o raspravi,
koja dijeli odredene slicnosti sa Sokratovom dijaloSkom metodom, Nemeth-Jaji¢ (2018, str. 98)
naglasava: ,,slusaju¢i druge, dobivamo nove uvide u temu, jasnije mislimo, bistrimo pojmove,
uoc¢avamo i ono §to mozda ne bismo uocili da smo bili prepusteni slijedu samo svojih misli.”
Isto vrijedi 1 za dijalog temeljen na Sokratovoj metodi. U konac¢nici, treba istaknuti da je za
uspjeSnu primjenu ove metode potrebna dobra pripremljenost nastavnika osobito u pogledu
odabira sadrzaja, oblikovanja pitanja, izbora nastavnih sredstava i nacina vrednovanja.
Takoder, vazno je uzeti u obzir ciljeve i ishode ucenja, sposobnosti, iskustva i ideje ucenika,
kao 1 moguce nepredvidive situacije (Bolcevi¢, 2015, str. 40).

Navest ¢emo primjer ucenika koji u tre¢em razredu srednje Skole istraZzuju koncept
identiteta Citajuci poeziju karipskoga nobelovca Dereka Walcotta. Prema Kurikulu, teorijsko
znanje koje trebaju usvojiti na ovoj razini jesu obiljezja moderne poezije, vrste i oblici moderne
poezije, struktura moderne lirske pjesme, teme i motivi. Ucenici su kao poticaj za promisljanje
tijekom Citanja Walcottove poezije dobili nekoliko konceptualnih pitanja, kao $to su: ,,Kako
Walcott izrazava osobni identitet i identitet lokalne zajednice u pjesmama?”, ,,Kako moderna
poezija oblikuje identitet lirskoga subjekta?”, ,,U kojoj mjeri struktura Walcottovih pjesama
odrazava identitet lirskoga subjekta?” Ucenici su prije istrazivanja ponovili glavna obiljezja
poezije, a nakon §to su dobili pitanja, samostalno su istrazivali i dolazili do zakljuc¢aka
primjenjujuci nauceno i pokusavajuci do¢i do odgovora. Nakon nekoliko dana samostalnoga
istrazivanja (najcesce se radi o dva do tri dana, ali se moze prilagodivati ovisno o temi), uc¢enici
su za okruglim stolom vodili Sokratovu dijalo§ku metodu o postavljenim pitanjima. Svatko je
imao pocetnu ideju, argumente i zakljucke, ali i pitanja s kojima je doSao na sat. Nastavni se sat
odvijao na nacin da su ucenici iznosili teze poput ,,Walcott spaja svoj identitet i identitet Kariba
upotrebljavaju¢i maritimne motive”, ,,More nije samo more, ve¢ i prostor koji daje dubinu
njegovim pjesmama.”, ,,Autor spominje razlicite vrste kultura kroz mjesta i vrijeme. Moglo bi
se povezati s kolonizacijom njegova rodnog mjesta (kako su trebali mijenjati kulturne
obicaje).”, ,,Slobodni stih reflektira slobodu, poput slobode koja se osjeca na otoku, a time se
postiZe i ritam.”, ,,Autor se koristi metaforom kako bi pokazao nostalgiju boljih i lakSih dana
lirskoga subjekta. Mogla bi biti i znak pocetka ludila lirskoga subjekta jer je zaglavio sam na
malome otoku.“ Jedna ucenica dolazi i do toga da povezuje osobni identitet s pjesmom: ,,Pisac
izrazava ideju ¢eZnje za izgubljenim, bilo da je to more, smisao Zivota ili jo§ neSto. Prvi put
kada sam procitala ovu pjesmu, nisam ju mogla razumjeti, no sada mogu re¢i da na neke nacine
dobro izrazava moje osjecaje kada mi nedostaje dom na otoku.” Upravo se u ovome odgovoru
ocituje potvrda Rosandic¢eve (2005, str. 306) teze: ,,U ispovijedanju lirskog pjesnika
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Citatelj/Citateljica, ovisno o svojim sklonostima i iskustvima, prepoznaje i produbljuje vlastite
intimne zaokupljenosti i nemire.”

Navedeni odgovori samo su neki od zakljucaka koje su ucenici imali po dolasku u
ucionicu, a potom su ih medusobno podijelili. Osim toga, ucenici su htjeli zajedno raspraviti o
nejasnocama ili su postavljali jedni drugima protupitanja na zakljucke. Sve to dovodi do
razmjene znanja medu njima, preispitivanja teza, bolje komunikacije, ali i aktivnoga slusanja,
kao 1 davanja povratnih informacija, istrazivanja novih ideja, pa i zajednic¢kih spoznaja.
Nastavnik na ovaj nacin nije taj koji potice razgovor, ve¢ ga prati i tek se povremeno ukljucuje
kako bi potaknuo u€enike na dodatno produbljivanje teme. Jednako tako, nastavnik moZe dodati
1 odredene zahtjeve tijekom obrade knjizevnih tekstova, primjerice, ucenici mogu
upotrebljavati Sto vise konektora ili modifikatora tijekom iznoSenja svojih odgovora ili trebaju
biljeziti odstupanja od jezi¢ne norme, Sto poslije moze biti osnova za novu raspravu ili
istrazivanje. Konacno, treba naglasiti i vaznost modeliranja metode, kao $to to navodi Kurikul
(MZO0, 2019, str. 103): ,,Vazno je da ucitelj/nastavnik izravno poucava ucenike strategijama,
modelira njihovu uspjeSnu uporabu do postupnoga osamostaljivanja ucenika u odabiru i
uporabi.” U skladu s time, potrebno je odredeno vrijeme prilagodbe da bi se ucenici izvjestili u
navedenoj metodi. Ucenici su spremni sudjelovati, medusobno se poticu, uce jedni od drugih,
a nastavnikova je uloga da ih dovede do toga i postavi im kvalitetna istrazivacka pitanja s
konceptualnom i kontekstualnom osnovom. Ovo je jedan od naina da se razviju potrebne
vjestine ucenja, ali i povezu znanja koja ucenici posjeduju.

4. Konceptualne mape

Konceptualne mape graficki su alati za organizaciju 1 predstavljanje znanja (Novak i
Canas, 2006). Chi i Wylie (2014, str. 232) isticu da su one ,,graficki prikaz znanja u kojima su
koncepti predstavljeni kao ¢vorovi povezani ozna¢enim odnosima”. Brojne analize (Horton i
dr., 1993; Nesbit i dr., 2006) potvrduju da ova metoda pozitivno utjeCe na usvajanje znanja,
naravno, ako se upotrijebi na odgovaraju¢i nacin. Koncepti su uglavnom prikazani s pomocu
geometrijskih oblika (krug, pravokutnik...), u istim ili razli¢itim bojama, a ¢esto se u njima
nalaze i ilustracije povezane s pojmovima. Guti¢ i suradnici (2023, str. 1) takoder navode da su
Ceste unakrsne poveznice koje prikazuju povezivanje znanja jednoga podrucja s pojmom u
drugome podrucju. Sve te poveznice 1 ilustracije znak su aktivnoga ucenja koje pozitivno utjece
na same ucenike, a otkrivaju i njihovo razumijevanje znanja i postojeCe predznanje.
Konceptualne mape najces¢e imaju hijerarhijsku strukturu pri ¢emu su osnovni i najopcenitiji
pojmovi na vrhu mape ili u samoj sredini.

Konceptualne mape jedna su od metoda koja se najeSée upotrebljava u
konceptualnome ucenju. Jednako tako, pogodne su i za primjenu u svim predmetnim
podruc¢jima Hrvatskoga jezika. One se, kao i Sokratova dijaloska metoda, mogu rabiti u gotovo
svim istrazivackim fazama. Na pocetku teme ucenici mogu izdvajati ve¢ poznate informacije o
klju¢énome konceptu, a treba istaknuti da ve¢inom ucenici ve¢ imaju odredene pretpostavke s
kojima dolaze na nastavu. Mapa se moze nadopunjivati tijekom teme u biljeznici ili na velikom
zajednickom papiru u ucionici, u¢enici mogu u nju unositi ¢injeni¢no znanje ili vjestine koje
povezuju s tim konceptom. Pogodne su i za istrazivacke zadatke, a kasnije se preko
konceptualnih mapa mogu jednostavnije stvoriti potrebne generalizacije, odnosno prenijeti
znanje iz konceptualnih mapa preko kljucnoga koncepta u lokalni ili globalni kontekst. Osim
toga, mogu posluziti i kao refleksivna faza tijekom cijeloga istrazivackoga ciklusa.

Navest ¢emo primjer primjenjiv 1 primijenjen u sedmome razredu osnovne skole u
kojem ucenici detaljnije obraduju pjesnistvo DobriSe Cesari¢a, a na njemu mogu istrazivati
makrokoncept poveznica te mikrokoncepte gledista i svrhe uceéi o obiljezjima lirskoga teksta.
Kako bi organizirali svoja razmis$ljanja, odnosno nastavno gradivo o poeziji, ucenici trebaju
preko jednoga koncepta — makrokoncepta ili mikrokoncepta — povezati obiljezja Cesari¢evih
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pjesama. Tako je, primjerice, jedna skupina ucenika izradila konceptualnu mapu u ¢ijemu je
sredistu bio koncept gledista te je ta skupina, stvaraju¢i poveznice medu pjesmama i bitnim
poetskim pojmovima, uocila da mogu postojati razlike izmedu njihovih gledista 1 pjesnikovih
gledista. Uocili su i da se poezijom, posebno odredenim motivima i stilskim sredstvima, moze
probleme kojih nisu bili svjesni oko sebe (primjerice pjesme Vagonasi i Balada iz predgrada).
Druga je skupina izabrala koncept poveznica oko kojega je gradila odnose medu Cesari¢evim
pjesmama. Tako su uocili najcesce teme, motive, pjesnicke slike koje povezuju cijelu pjesnicku
zbirku poput socijalnih i refleksivnih tema ili gradskih, pejzaznih i svakodnevnih motiva, ali su
uocili 1 to da postoje poveznice izmedu pjesnikova svijeta i njihovih Zivota, primjerice da svi
ljudi pate na neki nacin, ¢esto nisu svjesni tudih problema, ne uoc¢avaju svoju vaznost u svijetu
i sl. Treca je skupina ucenika iskoristila koncept svrhe pjesama kako bi uocili da razlicite vrste
lirskih pjesama imaju razli¢itu svrhu (primjerice razliku u pejzaznim, socijalnim i refleksivnim
pjesmama).

Ova vjezba posluzila je ufenicima kao vjezba sazimanja i sintetiziranja steenoga
znanja. Pomogla im je uociti slicnosti medu pjesmama, ali tocno preko jednoga apstraktnog, ali
svevremenskog pojma zbog Cega se nisu trebali fokusirati na mnoge znacajke pjesama, ve¢ su
morali kriticki promisljati o tome §to i kako mogu povezati s dobivenim konceptom. Osim toga,
raspravom u skupini trebali su dolaziti do zajednickih odgovora, $to nije bilo jednostavno,
medutim, i takvo rjeSavanje problema pomoglo im je razviti bitne vjeStine ucenja jer, kako
navode Liste§ 1 Belina (2016, str. 43), ,.kolaboracija ili suradnja oznacuje zadovoljavanje i
svojih i potreba drugih.” Tako postoje mnoge moguénosti ukljucivanja konceptualnih mapa u
nastavu Hrvatskoga jezika, ovaj primjer pokazuje kako upravo zahvaljujuéi konceptima ucenici
trebaju vise razmisljati o nau¢enome gradivu, moraju promisljati i uocavati poveznice izmedu
poznatoga i novoga te komunicirati s drugima kako bi dosli do rjeSenja i novih spoznaja.

5. Projektni zadatci i povezivanje sa stvarnim svijetom

Projektni zadatci esti su u suvremenim pristupima ucenju, stoga i Kurikul (MZ0O, 2019,
str. 102) navodi da se ,,odgojno-obrazovni ishodi ostvaruju iskustvenim, problemsko-
stvaralackim, istrazivackim i projektnim ucenjem i poucavanjem®. Ucenje temeljeno na
projektima omogucuje ucenicima prakti¢énu primjenu koncepata i pomaze im povezati nastavni
sadrZaj sa stvarnim svijetom. Listes i Belina (2016, str. 42) navode da ,,ucenici pojmove trebaju
nauciti kako bi ih sigurno i primjereno rabili u drustvenim, profesionalnim, javnim i osobnim
situacijama.” U tome smislu, projektni zadatci omogucuju ucenicima da lakSe razumiju smisao
teorijskoga znanja u dodiru s prakti¢nom primjenom. Takvi zadatci istovremeno pruzaju priliku
za razvoj 1 usavrSavanje mnogih korisnih vjeStina poput samoorganizacije, kritickog 1
kreativnog misljenja, komunikacijskih vjestina, ali mozda i1 najbitnije vjeStine — prijenosa
znanja iz Skolskoga konteksta u stvarne zivotne situacije pa barem i djelomi¢no. To potvrduje
i tvrdnja Listesa 1 Beline (2016, str. 9) da ,,naobrazba mora biti utemeljena na potrebama i
osobe, i zajednice, i drustva.” Nadalje, projektni zadatci potic¢u i suradnju — uc¢enici medusobno
razmjenjuju ideje, istrazuju nacine dolaska do kvalitetnih i pouzdanih informacija, ali povezuju
1 znanja i vjestine razli¢itih nastavnih predmeta (Kwietniewski, 2017, str. 17-30). Osim toga,
projektni zadatci problemskoga tipa uc¢enicima predstavljaju izazov koji ih poti¢e na uporabu
kompleksnijih razina razmisljanja i dublje kognitivne obrade sadrzaja.

Konceptualni pristup u programu Medunarodne mature (IB) temelji se na ucenju u
lokalnome i globalnome kontekstu, pri ¢emu se potice povezivanje nastavnih sadrzaja s
aktualnim svjetskim problemima. To je ujedno i razlog zbog Cega je u¢enicima osmoga razreda
koji, prema Kurikulu, trebaju usvojiti obiljezja lirskoga teksta i primjenjivati dosad steCena
znanja, predlozen projektni zadatak povezivanja poezije s problemom odrZivosti okolisa. S
obzirom na to da je makrokoncept teme o poeziji u tome razredu bio poveznice, mikrokoncepti

130



Zbornik stru¢nih radova Krug od znanosti do ucionice

bili su glediste i svrha, a globalni kontekst bio je odrzivost okoliSa, uCenici su za projektni
zadatak trebali izraditi pjesmu koja bi podizala svijest o povezanosti izmedu pjesnistva i
globalnih ekoloskih izazova. Poezija je, dakle, trebala posluziti kao sredstvo kojim mozemo
oblikovati svijest drugih o vaznim dru$tvenim pitanjima. Pjesma je trebala imati odlike misaone
lirske pjesme, a ucenici su trebali primijeniti sve Sto su dotad usvojili poput pjesnickih slika,
stilskih izrazajnih sredstava, ritma, stihova, rime... Osim toga, bilo je vazno naglasiti i svoje
glediste u pjesmi, odnosno neizravno pokusati utjecati na Citateljevo glediste o ovome bitnom
problemu i potaknuti Citatelja na promisljanje i poticanje pozitivnih ekoloskih promjena.
Ucenici su svoje pjesme uoblicili u zbirku pjesama 1 nazvali ju Zeleni stihovi za plavi planet, a
potom su je predstavili drugim ucenicima. Planirano je da zbirka bude objavljena na mreznim
stranicama Skole, da se pokloni lokalnoj knjiznici, a takoder je poticajno povezati se s
ekoloskim aktivistima kako bi i na taj nacin ucenici uocili ve¢i znacaj projektnoga zadatka, a
time i uvidjeli kako umjetnost moze imati stvaran drustveni utjecaj.

Na ovaj nacin ucenici su prvo morali temeljito usvojiti teorijsko znanje o lirskim
pjesmama, posebno refleksivnima, a zatim ga primijeniti u vlastitome stvaralaStvu.
Upotrebljavali su stilska sredstva poput epiteta, usporedaba, personifikacija, hiperbola ili
retorickih pitanja te su oblikovali pjesnicke slike kako bi svojim stihovima prenijeli poruku.
Istovremeno, pjesme nisu bile same sebi svrha — pjesmama su Zeljeli utjecati na aktualne
globalne probleme zastite okolisa te su na taj nacin uocili da poezija moze imati veéi utjecaj na
nasu okolinu od pocetne pretpostavke. Uz kreativno izrazavanje ucenici su pokazali 1 svoje
vjestine suradnje i komunikacije stvaraju¢i svoju zbirku pjesama koja ¢e ostati za uspomenu
njima i drugim ¢lanovima Skolske ustanove te lokalnoj zajednici. Ovaj projektni zadatak
pokazuje kako nastava moze potaknuti uc¢enike na viserazinsko ucenje, istrazivanje i dublje
promisljanje, a ujedno ih motivirati da svojim glasom pridonesu pozitivnim promjenama u
svijetu.

6. Povezivanje predmetnih podrucja hrvatskoga jezika preko koncepata

Povezivanje vise predmetnih podrucja cilj je suvremenoga Kurikula, stoga se u njemu
navodi: ,,Predmet Hrvatski jezik organiziran je u tri medusobna povezana predmetna podrucja:
hrvatski jezik i komunikacija, knjizevnost i stvaralastvo, kultura i mediji.” (MZO, 2019, str. 9).
Konceptualni pristup prilagoden je upravo tim teZznjama — unutarpredmetnom i
izvanpredmetnom isprepletanju. Zahvaljuju¢i konceptima koji nisu vezani uz pojedino
podrugje ili disciplinu, nastavno gradivo i vjestine jednostavno se mogu prilagodavati uc¢enickoj
dobi, kontekstu i ciljevima, a s ciljem primjene u razli¢itim predmetima i stvarnim situacijama.
Prema Burke i Lehane (2023, str. 24), upravo ,,interdisciplinarni pristupi ¢eS¢e istraZzuju
zajednicke koncepte koji se pojavljuju u razli¢itim disciplinama, §to omogucuje otkrivanje
sli¢nosti i1 razlika medu predmetima.” Dakle, konceptualnim se pristupom interdisciplinarnost
moze posti¢i unutar jednoga nastavnog predmeta, u ovome slucaju predmeta Hrvatski jezik,
tijekom kojega ¢e se konceptima povezati predmetna podrucja navedenoga predmeta, ali i
ukljuciti sastavnice drugih Skolskih predmeta.

Kako bismo povezali sva tri predmetna podrucja Hrvatskog jezika, ponudit ¢emo niz
zadataka koji ¢e prikazati primjenu ovakvoga pristupa. Tijekom ucenja poezije ucenici osnovne
Skole trebaju prepoznavati, razlikovati i primjenjivati pjesnicke slike. Umjesto standardnim
pristupom gradivo se moze obraditi preko koncepata kreativnosti, svrhe i zahtjeva publike
(ciljane publike). Navedeni koncepti ucenicima su ¢esto ve¢ poznati i 0 njima imaju odredene
predodzbe kojima ¢e sada dodavati nova znanja. Jednako tako, oni nisu vezani isklju¢ivo uz
Hrvatski jezik, ve¢ ih mogu prenijeti 1 u druge predmete ili u svoju svakodnevnicu. Ucenici
prvo mogu istraziti pjesnikovu kreativnost — u izrazavanju svoje nutrine, druStva, pejzaza,
ljubavi prema domovini ili religiji — trazeci i prepoznajuci vrste pjesnickih slika, a potom
uocavajuci 1 njihovu svrhu o ¢emu vode diskusije. Osim toga, ucenici mogu istrazivati
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suvremene pjesnike poput Rupi Kaur, Zalutalog pjesnika, Ankorane i drugih Instagram
pjesnika koji svoju poeziju objavljuju na drustvenim mrezama, Sto ¢e im posluziti kao poticaj
za stvaranje vlastitih pjesama za suvremenu publiku. Na taj na¢in uocit ¢e da zahtjevi danaSnje
publike nisu isti kao nekada te da to utjece na kreativno stvaralastvo umjetnika, ukljucujuéi i
izbor pjesnickih slika. Osim toga, uocit ¢e i da nemaju sve lirske pjesme jednaku svrhu i da
pjesnicke slike Cesto prate ili naglasavaju tu svrhu.

Nakon istrazenih pjesnic¢kih slika ucenicima se nudi mogucnost osuvremenjivanja
poezije, odnosno izrazavanja vlastite kreativnosti tako Sto ¢e prikazati pjesnicke slike iz,
primjerice, Tadijanovi¢evih ili Vitezovih pjesama medijskim sadrzajem prikladnim za
druStvene mreze. Usto, mogu im se zadati dodatni uvjeti — svrha moze biti obrazovna, zabavna,
uvjeravajuca..., a ujedno se trebaju prilagoditi zahtjevima publike izabrane drustvene mreze
(primjerice TikTok, Instagram, Snapchat, YouTube...). U slucaju da se odluce za prikaz niza
fotografija za Instagram ili TikTok ucenici biraju fotografije iz svoje okoline s prikazom
pjesnickih slika te na njih dodaju stihove Tadijanovi¢evih pjesama pokuSavaju¢i potaknuti
svoje prijatelje ili odredenu ciljanu skupinu na Citanje poezije. Mogu snimiti ili odglumiti
odredene pjesnicke slike izradujuéi zanimljive videozapise za Instagram Reels ili TikTok.
Upravo mogucénost izbora izmedu razli¢itih medijskih formata omoguc¢uje ucenicima da se
izraze na svoj kreativni nacin, uz postivanje njihovih razlicitosti.

Treba istaknuti da navedenom metodom ucenici govore i razgovaraju o procitanim
tekstovima koji se nalaze na suvremenim platformama koji su njima lako dostupni, $to ih moze
potaknuti na ¢itanje poezije u slobodno vrijeme. Osim toga, oblikuju pisane radove i digitalne
sadrzaje. Upravo ta izrada suvremenoga sadrzaja razli¢itim postupcima, tehnikama, vizualnim
1 zvuénim znakovima primjer je interdisciplinarnosti jer se na taj nacin nastava Hrvatskoga
jezika povezuje s Informatikom, ali i Glazbenom kulturom u slu¢aju da se ucenici odluce na
doradu videozapisa pozadinskom glazbom. Jednako tako, tijekom razgovora o druStvenim
mrezama potrebno je istaknuti prednosti, ali 1 opasnosti na koje mogu nai¢i na internetu ¢ime
se podize svijest o rizicima druStvenih mreza. Ovom se metodom ostvaruju i medupredmetne
teme Osobni i socijalni razvoj, Uc¢iti kako uciti, Poduzetnistvo i Uporaba informacijske i
komunikacijske tehnologije. Ucenike se cijelo vrijeme poti¢e na kreativno i kriticko misljenje,
na razvoj medijske pismenosti, a osuvremenjivanjem sadrZaja poezija im postaje jasnija, lakSe
pamte gradivo, dok ga konceptima jednostavnije prenose u nove kontekste.
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7. Zakljuéak

Nastavne metode predstavljaju klju¢an dio nastavnoga procesa jer omogucuju
ucinkovito usvajanje znanja i razvijanje kompetencija kod u¢enika. Suvremeni pristupi nastavi
neprestano se unaprjeduju, samim time i nastava je Hrvatskoga jezika osuvremenjena, $to
potvrduje i Kurikul iz 2019. U njemu se isti¢e vaznost inovativnih pristupa i naglasava kako
ucitelj 1 nastavnik ,,prihva¢a i primjenjuje inovativne pristupe u teoriji i praksi nastave
hrvatskoga jezika i kontinuirano unapreduje svoje kompetencije da bi se odrzala visoka
profesionalna kvaliteta poucavanja u skladu sa zahtjevima suvremenoga drustva.” (MZO, 2019,
str. 110). Sve to dovodi do zakljucka i1 potvrde vaznosti promiSljenoga odabira nastavnih
metoda jer one sluze kao spona izmedu nastavnoga gradiva koje ucenici trebaju usvojiti u
pojedinome razredu i njihova zivota izvan ucionice. Zbog toga nastavnici imaju bitan zadatak
da osim prijenosa znanja kod u€enika razvijaju vjestine uc¢enja poput komunikacijskih vjestina,
samostalnosti u radu, inicijativnosti, kritiCkoga i kreativnhoga misljenja, suradnje, osjecaja
individualnosti i identiteta te mu pomognu u razvoju njegova punog potencijala.

Nemeth-Jaji¢ (2018, str. 41) navodi da se ,,svi pristupi ispreplicu, prozimaju, dopunjuju
i svima je njima zajedni¢ko da promi¢u metode, metodicke postupke i oblike rada koji poticu
interakciju i1 viSesmjernu komunikaciju, suradni¢ko ucenje i timski rad.” Slicno se moze
primijeniti i u konceptualnome pristupu s istrazivackim u¢enjem, ¢iji je cilj potaknuti ucenike
na aktivnu razmjenu znanja, razvoj vjestina i njihovu korelaciju preko koncepata. Ucenicku je
znatizelju u suvremenome obrazovanju potrebno potaknuti problemskim zadatcima,
raspravama, izazovima koji ih motiviraju na dublje promisljanje, uo¢avanjem poveznica
izmedu onoga Sto uce (teorije) i onoga Sto ¢e im trebati u buduénosti (prakse), a sve to kako bi
se angazirali 1 emocionalno 1 misaono. Zbog toga se konceptualni pristup temelji na sinergiji
izmedu Cinjenica, vjestina i koncepata, Sto omogucuje primjenu upravo navedenih sastavnica.

U radu su predloZene Cetiri nastavne metode koje se mogu primijeniti u konceptualnome
pristupu s istrazivackim ucenjem, a uz odredene izmjene mogu se upotrijebiti i u drugim
metodi¢kim sustavima, a to su Sokratova dijaloska metoda, konceptualne mape, problemski
zadatci i povezivanje gradiva konceptima. Uz kratak teorijski okvir predlozeni su konkretni
zadatci predstavljeni u predmetnome podrucju knjizevnosti i stvaralastva, ali njihova uporaba
istovremeno omogucuje interdisciplinarnu povezanost s podrucjem jezika i komunikacije, kao
1 kulture 1 medija. U konacnici treba istaknuti da rad ostavlja prostor za daljnje istrazivanje
metoda u konceptualnome pristupu s istrazivackim ucenjem, a posebno u drugim dvama
podru¢jima predmeta Hrvatski jezik.
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